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escola estadual do municipio de Lagoa
Vermelha/RS, com alunos do ensino
fundamental séries finais, e se refere a
robotica educacional na escola publica,
com o intuito de incentivar a producao de
prototipos robodticos, e a Cultura Maker,
justificando assim o carater inventivo e a
construcao de conhecimento tecnico e
cientifico dos estudantes do ensino
basico, formando alunos mais proativos,
gue assumam a responsabilidade por seu
processo de aprendizado e como
metodologia ativa de aprendizagem,

aprendizagem dos alunos, o0s quais alguns

Procedimientos metodologicos

A metodologia usada sera exploratoria participante.
Serdao realizados encontros semanais em turno
Inverso ao das aulas com os alunos da manha do

estimular o raciocinio logico tao
Importante nas diversas areas do
conhecimento.No que se refere a

criatividade busca-se a ideia de que
existem varias aptidobes alem do
raciocinio logico, desenvolvimento
Intelectual, cooperacao, ajuda mutua,
criatividade bem como Inclusao da
tecnologia relacionando Robotica, sera
avaliado esses aspectos bem como o
comprometimento do aluno e participacao
criativa no mesmo, através de
planejamento criteriosamente claborado.

Palavras-chave: Tecnologia; Robética
educacional; Sustentabilidade;
Educacao.

Problema de la investigacion

apresentavam dificuldade na aprendizagem, baixa
concentracao em sala de aula e comportamento
Inadequado com a comunidade escolar. Tal
metodologia busca o incentivo ao ensino colaborativo
e, a tomada de decisao,com isso a aprendizagem na
perspectiva de BACICH(2018) a participacao dos
discentes, o trabalho em grupo, ajuda mutua e a
motivacao junto aos alunos, uma vez ter sido o
primeiro Projeto que envolve a tecnologia e
principalmente a tecnologia voltada a Robodtica
Educacional, que segundo Falavigna(2018) enfatiza
o potencial das tecnologias e com isso a Robotica
Educacional uma importante inovacao na educacao

Cronograma do Projeto 1° Semestre:

Atividades Datas Encontros
Automatos 01/03
08/03
15/03
22/03

Lista de Materiais:
Tesoura; Cola; Clips; Canudinho; Palitos; Fita adesiva; Papelao: cola quente; bolinha de isopor;
Garrafas pet,

Atividade: Datas Encontros
Robo elétrico 29/03
05/04
12/04
19/04

Lista de Materiais:
papelao, cola, tampinhas de garrafas, palitos, canetas, pilhas, leds, fios, botao liga/desliga e suporte
para pilhas

Atividade: Datas Encontros
Ar condicionado caseiro portatil 26/04
03/05
10/05

Lista de Materiais:
Bateria de 9 Volts
Fonte de 12 voltes
Coller de computador de 12 volts
Garrafa pet, estilete, fita isolante
Gelo, tesoura

Atividade: Encontros
Ventilador USB (mini ventilador caseiro) 24/05
31/05
07/06

Lista de Materiais:
1 CD velho
1 tampinha de garrafa pet
1 cabo USB velho

Atividade: Encontros
Carro de canudinho ou papeldao movido a ar 14/06
21/06
28/06

Lista de Material
1 balao

fundamental séries finais.
Usaremos kits de Robotica comprados pela escola e
tambem prototipos robodticos de material sustentavel

Principales resultados (conseguidos o
esperados)

Este projeto esta em desenvolvimento, mas no que

se refere a criatividade busca-se a ideia de que
existem varias aptidoes alem do raciocinio
l0gico-matematico, desenvolvimento intelectual,

cooperacao, ajuda mutua, criatividade bem como
iInclusao da tecnologia relacionando Robotica, sera
avaliado esses aspectos bem como O
comprometimento do aluno e participacao criativa no

Como a Robdtica Educacional contribui

no processo ensino aprendizagem de
alunos do ensino fundamental, em
escolas publicas, com defasagem na
aprendizagem escolar?

O projeto tem como objetivo geral:
Propiciar atividade motivadora da
aprendizagem dos alunos, o0s quais
alguns apresentam dificuldade na
aprendizagem, baixa concentracao em
sala de aula e comportamento
inadequado com a comunidade escolar.

Obijetivos especificos: Trabalhar o ensino
colaborativo, a criatividade, a autonomia;
desenvolver o conteudo da robotica,
jogos, reciclagem, experimentos com lixo
eletrobnico e reciclavel; viabilizar o
conhecimento cientifico-tecnologico do

aluno.

Alunos do 8° ano com prototipo, “Mao articulada robética de papelao”.

4 tampas de garrafa pet
Palitos de churrasco
Canudos de refrigerante
Cola
Tesoura

Mostra de trabalhos de Robética do primeiro semestre, para a comunidade escolar em 05/07/2023

Fig. 1 Fonte a Pesquisadora 2023/Cronograma do Projeto 1° Semestre

Como enfatiza Papert (1996, p. 158), “O dilema do
ensino decorre da dificuldade de saber onde uma
outra pessoa encontra-se nesse processo’, pois, €
desse conhecimento que decorre o poder de
intervencao e mediacao do professor no processo de

aquisicao e desenvolvimento da aprendizagem.

Observando a educacdo como pratica libertadora e
no momento atual que vivemos. A ética de como
tratar a aprendizagem do aluno e a escola bem como
expos Freire (1996, p. 45) “o exercicio da curiosidade
convoca a imaginacao, a intuicao, as emocoes, a
capacidade de conjecturar, de comparar, na busca da
fertiizacao do objeto ou do achado de sua razao de

th

Ser .

Kits de Robdtica Educacional

mesSmo.

Alunos do 7° ano trabalhando com os Kits de Robdtica Educacional

Consideraciones finales

Com este projeto busca-se uma postura teorica
em relacao aos aspectos educacionais pauta-se em
uma constante reconstrucao de experiéncia, de
forma a dar-lhe cada vez mais sentido e habilidade
das novas geragdes em responder aos desafios em
sociedade. Oportunizar o desenvolvimento da
inteligéncia criativa e inventiva com foco em uma
nova realidade onde o aluno € o centro do processo
e aplica sua imaginacao criadora interferindo no
meio em que Vvive.
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JUSTIFICACION

Alumnado de todo el mundo abandona sus estudios universitarios por
diversos motivos, tales como bajo rendimiento academico, falta de
apoyo social, baja motivacion, ansiedad, frustracion, etc. (Cruz-Campos
et al., 2023; Lorenzo-Quiles et al., 2023). Por ello, el estudio de este
fenomeno, desde una perspectiva holistica, ha ido cobrando relevancia
en las ultimas decadas.

Una variable que puede resultar de gran interés es la autoeficacia,
entendida esta como las creencias sobre |la capacidad para aprender o
rendir de forma efectiva (Zimmerman et al., 2005). En investigaciones
previas se ha observado que se relaciona con el rendimiento académico
(Van Roolij et al., 2018) y, por lo tanto, cabe esperar que se relacione de
igual manera con el abandono de los estudios.

En el panorama actual, pocas son las investigaciones que se ha
centrado en realizar estudios comparativos para conocer las diferencias,
en relacion con el abandono universitario, entre las distintas areas de
conocimiento. Asi, esta propuesta trata de contribuir a esta causa,
incluyendo tambiéen en el estudio las creencias de autoeficacia.

METODO

Se trata de una investigacion no experimental-transversal, en la cual se
ha empleado un procedimiento no probabilistico e intencional.

323 estudiantes de la Universidad de Oviedo: 129 de

Muestra Ciencias de la Salud y 129 de Ciencias (62.5%
mujeres, 37.5% hombres. Media de edad = 19.93).
Cuestionario de Abandono Universitario Temprano
(EUDIQ-R; Bernardo et al., 2022).
Instrumento
Cuestionario de Estrés Academico (CEA; Cabanach
et al., 2016).
T Se ha empleado estadistica descriptiva, la prueba Chi-
Analisis
datos cuadrado de Pearson, la prueba t de Student y el

ANOVA.

RESULTADOS Y DISCUSION

Intencion de abandono

El alumnado de Ciencias muestra mayor intencion de abandono vy el de
Ciencias de la Salud, de transferencia (Figura 1). No se han encontrado
diferencias estadisticamente significativas entre ambas areas de
conocimiento (X?=1,136; p = .567).

Figura 1. Intencion de abandono segun el area de conocimiento
20,20%

Ciencias 13,20%

Ciencias de la
Salud

24,70%

10,80%

Permanencia ®m Transferencia m Abandono

Estos datos reflejan tasas de abandono inferiores y tasas de
transferencia superiores en comparacion con las recogidas por el
Ministerio de Universidades (2023). Dado que la literatura cientifica no
suele contemplar esta distincion, se abre como linea futura de
iInvestigacion conocer el alcance real de la transferencia y elaborar
modelos ajustados a ella.

La ausencia de diferencias estadisticamente significativas puede indicar
que, si bien es cierto que las cifras son diferentes en ambas areas de
conocimiento, el fendmeno del abandono es transversal y se produce en
todas las titulaciones universitarias.

Autoeficacia negativa

El alumnado de Ciencias de |la Salud posee una autoeficacia mas
negativa que el estudiantado de Ciencias (Tabla 1).

Tabla 1. Medias en autoeficacia negativa

La diferencia de medias resulta

estadisticamente significativa
(t=2,834; p <.05)

29,67
32,39

3,989
9,195

Ciencias
Ciencias de la Salud

Los estudiantes con intencion de abandono o de transferencia
muestran una autoeficacia mas negativa que los estudientes con
intencion de permanencia (Tabla 2).

Tabla 2. Medias en autoeficacia negativa

La diferencia de medias resulta

Permanencia 29,42 8,593 , . C e
Transferencia 24 85 0 503 estadisticamente significativa
’ ’ (F=15,9p <.001)
Abandono 35,87 8,937

La autoeficacia es una variable relevante dentro del ambito universitario
(Van Rooij et al., 2018). Los hallazgos de este trabajo indican que se
trata, tambien, de una variable que puede variar entre las distintas
areas de conocimiento, algo que supone un avance en el diseno de
programas de intervencion.

Ademas, se observa que se vincular con el abandono de los estudios
universitario, de tal manera que poseer una autoeficacia negativa se
relaciona con una mayor probabilidad de abandonar.
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Resumo

Esta pesquisa dedica-se a um
estudo de caso sobre um aluno com
especificidades biopsicossociais, em
relato familiar e escolar, e seu
atendimento individualizado por uma
professora especialista em sala de
aula de recursos no ambiente
escolar ao qual o aluno esta
Inserido. Pesquisa realizada para

aprofundamento na area de
transtornos globais do
desenvolvimento, objetivando

acompanhar o processo da pratica
Interventiva nos atendimentos
articulando a teoria e pratica em
relacao a intervencao do especialista
em Atendimento Educacional
Especializado. Os metodos
utilizados na pesquisa foram a
observacao e a entrevista com os
sujeitos inerentes ao processo.

Palavras chave Transtornos globais
do desenvolvimento. Atendimento
individualizado. Especificidades.

Problema de Investigacao
Observacao e analise de atuacao do

profissional para o Atendimento
Educacional Especializado,
buscando vincular a qualidade,
aplicando aos relatos 0S
conhecimentos adquiridos,
buscando admissao de base

teorico-pratica.

Objetivo Geral

Observar a pratica interventiva do
professor especialista no AEE, junto
ao  aluno, buscando  vincular
admissao de base teorico-pratica.

Objetivos Especificos

Articular teoria e pratica em relacao
ao atendimento do especialista em
AEE;

Observar e compreender como se
da a aquisicao da qualidade
educativa oriundas das praticas
interventivas.

Fig. 1 Dez sinais do Transtorno do
Espectro Autista

Marco tedrico

A Iintegracao do individuo na sociedade
comeca pela escola e esta nao pode omitir-se,
visto que O ensino precisa ser para todos.
Através da realizacao de atividades ludicas e
pedagogicas, direcionadas as especificidades
de cada aluno, ofertando atendimento
educacional especializado sempre que este
necessitar favorecendo formas de
aprendizagem. Ofertar possibilidades de
ensino aprendizagem a serem aplicadas pelos
docentes em suas classes embasadas na
iInclusao. Na perspectiva de “utilizar diferentes
linguagens®™ o professor AEE baseia suas

intervencgoes, como enfatiza Perrenoud:

A escola nao constroi a partir do zero, nem o
aprendiz € uma tabula rasa, uma mente
vazia: ele sabe, ao contrario, “muitas coisas’,
guestionou-se e assimilou ou elaborou
respostas que o satisfazem provisoriamente.
Por causa disso, muitas vezes, o0 ensino
choca-se de frente com as concepcoes dos
aprendizes. Perrenoud (2000, pag.28)

A escola precisa estar preparada para
estabelecer o dialogo entre o curriculo escolar
e as concepcoes dos alunos. De acordo com a
BNCC (2017), se faz necessario o exercicio da
curiosidade intelectual, recorrendo a propria
abordagem da ciéncia. Resolver problemas,
criar solucoes com base nos conhecimentos
de diferentes areas, a partir da analise critica,
reflexao, investigacao e imaginacao.

O Artigo 53 do Estatuto da Criangca e
Adolescente prevé o direito a educacao, com o
pleno desenvolvimento da pessoa, preparando
para o exercicio da cidadania e qualificando
para o trabalho. Ainda reitera o direito a escola
publica gratuita e de qualidade, proxima a
residéncia e sobre o direito cultural, relata no
Artigo 58 (ECA, 1990, p.47). No processo
educacional respeitar-se-ao os  valores
culturais, artisticos e historicos proprios do
contexto social da crianca e do adolescente,
garantindo-se a estes a liberdade da criacao e
0 acesso as fontes de cultura.

Através da brincadeira a crianca reproduz,
Imita, as Impressdoes do que acaba de
vivenciar, segundo Wallon (2007) desta
maneira o professor de sala de aula de
recursos utiliza o brincar em seus diagnosticos
e intervencoes, assim como 0 jogo.

O atendimento individualizado dentro do
ambito escolar justifica-se nas dificuldades de
aprendizagem e especificidades dos alunos.
Muitas vezes as salas de recurso sao
confundidas com salas de refor¢co pedagogico,
POIS 0S proprios professores desconhecem as
diferencas entre dificuldades, disturbios e
transtornos.

Procedimentos metodoloégicos

A pesquisa foi realizada a partir das
observacOoes das sessOes de atendimento
iIndividualizado de um aluno pela professora de
AEE na escola. As sessOes estao detalhadas
com 0s aspectos importantes para a analise,
bem como as entrevistas previamente
realizadas e anamnese.

Por se tratar de um estudo de caso, todos os
dados referentes aos envolvidos foram
ocultados, garantindo a Iidoneidade da
identidade pessoal, visto que as observacoes
e entrevistas conferem a importancia de
corpus para esta pesquisa.

Sessao | Atividade

Objeto de estudo Observacao

1

Monstro das Cores Sentimentos Demonstrou  compreensao  sobre  os

sentimentos, mas manteve-se reservado.

Recorte e colagem Motricidade Demonstrou muita dificuldade. Uso de
tesoura de molas. Aversao a sujar a mao com

cola.

Circuito motor Coordenacao motora | Dificuldade em saltar variando os pés.

ampla Desequilibrio.

Modelagem Motricidade Demonstrou muita dificuldade em realizar a

TOC por limpeza atividade. Nao tolera sujar as maos.

Jogo de perguntas Pedagogico Demonstrou facilidade em todas as

Intolerancia a perda perguntas. Nao aceita perder.

Culindria Limitacao alimentar N3o aceitou experimentar outros alimentos

Leitura e interpretacdo | Pedagdgico Lexical Realizou com éxito as questdes orais. Ndo

Interpretacio tem interesse e ou apresenta dificuldade de

Cognitiva escrita.

Desenvolvimento da | Inicialmente demonstrou desinteresse, mas
escrita e ampliacdo de | aceitou o recurso pedagédgico (diario)
vocabulario

Escrita orientada

Ordem e sequéncia Ordenacao Melhorou o processo de escrita através da

Sequenciacdo ordenacao e sequéncia

10

Recorte e colagem/jogo | Motricidade Melhorou a motricidade.

TOC Apresenta sensibilidade a sujeira. Persiste a

Intolerancia a perda intolerancia a perda. Todas as situacbes com

menor énfase

Quadro 1 Analise representativa das sessoes

Consideracoes finais

O trabalho de pesquisa foi de suma
Importancia para o crescimento profissional da
pesquisadora que encontrou acolhimento e
solicitude neste espaco educacional. As
sugestoes para o aluno, ponderam sobre as
sessO0es observadas e analisadas, como
tambem aos relatos da familia e professora em
turma, sugerindo sempre inferéncias
motivacionais do sucesso biopsicossocial do
educando. Esta pesquisa traca o Inicio de
atividades envolvendo as buscas por
aperfeicoamentos e pesquisas na area de
atendimento educacional especializado.
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Animal-Assisted Interventions with dogs and
children: a highway to self-regulation
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Abstract

There Is a growing interest in studying
human-animal interactions in
Intervention contexts, with animals
acting as facilitators of outcomes.

Dogs are common in Animal-Assisted
Interventions (AAI) due to their
domestication history, trainability, and
non-judgmental nature, all relevant in
iInterventions with children.

Research on child-dog interactions
reports physiological, emotional, and
behavioral benefits. These interactions
may also set up opportunities to
develop children’s self-regulation (SR).

We conducted a literature review on
AAl with dogs and children,
addressing SR.

Keywords human-animal interaction,
animal-assisted interventions, canine-
assisted interventions, self-regulation
We intended to review studies \}//
presenting AAl with dogs to

understand its potential impact on
the development of SR in children.

Purpose

For this purpose, we compiled data
regarding the: settings (e.g.,
classrooms); population targeted (e.g.,
children with autism spectrum disorder);
SR domains (e.g., emotional) or related
concepts (e.g., self-control) approached.

We also collected other specific
information about the intervention:

1) Type (e.g., canine-assisted
psychotherapy);

2) Format (individual vs. group);

3) Setup (i.e., elements in a session);
4) Sessions’ number and duration;
5) Dog’s role and functionality.

Theoretical framework

Self-regulation is an essential
competence for children’s
development (e.g., Inziicht et al., 2021) that
comprises (but is not limited to) the
management of behaviors, cognitions,
and emotions to achieve a desired
self-set goal (e.g., Zimmerman, 2002).

de Tras-os-Montes e Alto Douro, Vila Real, Portugal.

Positive and healthy interactions with
animals may set up opportunities for
developing self-regulation competencies in
children (e.g., Hawkins et al., 2022).

Biophilia hypothesis (wilson, 1984)

Non-verbality Ecological Systems Theory

Responsiveness (Bronfenbrenner, 1979)
and Emotional Sociocultural Theory
Display (Vygotsky, 1978)

Attachment Theory (Bowlby, 196?
O

™

Responsibility and care towards the animal
Physiological changes experienced by both children

and animals in interaction
Fig. 1 Factors that may potentially impact

children’s SR through interaction with animals.

Grounded on the positive effects of the
human-animal bond, Animal-Assisted
Interventions (AAIl) emerged as a planned
goal-directed alternative intervention
approach, entailing the presence of an
animal (Jegatheesan et al., 2018).
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Interventions (AAl)

Fig. 2 Types of AAl, according to Animal Assisted
Intervention International (AAll; Winkle et al., 2022).

Dogs are one of the most used animals in
AAI (e.g., MacNamara et al., 2019). Reasons for the
inclusion of dogs in the intervention contexts
often include: 1) domestication and
trainabllity, 2) familiarity, 3) accessibllity, 4)
interactivity, 5) spontaneity, and 6) social
stimulation and support.

AAl Dog

Provider handler
* *

Participant(s)

*sometimes may be the same person (i.e., a provider handling their own dog)

Fig. 3 Types of elements/parties in AAl programs.

Search orientation
Our study search orientation included terms

P 11 LF N 11

like “"dog-assisted”, “canine-assisted”, "human-

P 11 L 11 LE I 11

canine’, "human-dog’, “pet therapy”, “"dog-

7 14

based”, “canine-based”, as well as “therapy”,

P 11 PN 1 LE I 1

“Intervention”, “program?, “activity”, “interact™”
or “reading”, and “child*” or “pediatric”.

Fundacao
para a Ciéncia

= € a Tecnologia

AAIl programs, with dogs, for children
addressing self-regulation: findings

In our search, nineteen studies fulfilled the
criteria.

Only studies using dogs exclusively as the
animal selected for the intervention were
Included.

In some cases, the population of the studies
includes both children and adolescents.

We present our findings organized in three
subsections: Context: Intervention features;
and Self-regulation measures, outcomes, and
domains.

INERVENITION S

y I =.4 X = ol \DDR 3
SONIEAY) FEATURES APPROACH
L __ Measures
. intervention
POpUIatlon Animal-Assisted (few studies used
(intervention) Therapy (12/19) SR-specific
measures)
“iisorder __ Format
disorder
diagnoses (12/19) Group (11/19)  Outcomes
etup (the promotion of
(great variability) was not the
primary aim)

Dog role anc

function(s
(rarely provided)

School-related

contexts (11/19) Emotion and

and duration rge'ﬂfavtii?fn
(great variability) g

Session nr.

Fig. 4 Summary of findings.

Lessons learned and final reflections

Although children diagnosed with emotional or
developmental disorders seem to be a highly
selected population for AAI, there may be a
growing interest in promoting competencies
with a preventive lens (seven studies used
neurotypical populations).

Apart from a few exceptions (in which
reinforcement, support and/or modeling
functions were identified), dogs’ functionality
was not stated. This information could help
strengthen the research on AAIl and foster the
quality of AAl programs (e.g., by preventing
dogs’ stress and tiredness).

This work also raised questions regarding the
dogs’ roles, contact type, and participation
degree that may support children’s SR.

Hopefully, it can aid future research and AAl
design as an approach to promoting SR with
children.
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A Inclusao de Criancas com PEA: O Olhar dos Educadores de
Infancia do Ensino Regular

Resumo

A presente comunicacao aborda a
tematica Perturbacao do Espectro do
Autismo (PEA), no ensino pre-

escolar. Resulta de um trabalho de
iInvestigacao na llha do Faial nos Acores,
onde se procura conhecer, pela otica dos
educadores de infancia, como ¢ feita a
Inclusao destas criancas no ensino pre-
escolar. Utillizamos como o método a
iInvestigacao qualitativa, com uma
abordagem descritiva dos dados apurados.
Os dados foram recolhidos através de
entrevistas semiestruturadas, a educadoras
de infancia, com criancas com PEA. Na
perspetiva das informantes, verificamos que
é dificil lidar com as caracteristicas
especificas das criancas com PEA,
principalmente por falta de formacao e
recursos, havendo um esforco por incluir
estas criancas nos grupos a que
pertencem, de forma igualitaria.

Palavras-chave: Inclusao, Autismo, Ensino
Pré-Escolar, Educadores de Infancia.

Problema de investigacao

ApOs a revisao da literatura em torno do
tema da inclusao de criangas com PEA,
tendo em conta a nossa experiéncia
profissional e, querendo conhecer um
pouco mais a realidade das salas do ensino
pre-escolar, da ilha do Faial, em relacao a
esta tematica, surgiu-nos a seguinte
pergunta de partida: quais as percecoes
dos educadores de infancia, em relacao a
iInclusao de alunos com PEA, no ensino
Pre-Escolar regular, na ilha do Faial?

Referéencias

Necessidade Educativas Especiais
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Enquadramento Teoérico

A inclusao prevé uma escola que seja para todos,
iIndependentemente das suas carateristicas, valorizando
a sua diversidade. As escolas regulares devem adequar-
se as carateristicas dos alunos, adaptando curriculos e
pedagogias, formas de planeamento e atuacao dos
docentes, mantendo sempre os parceiros educativos
orientados sob o principio da inclusao (Unesco, 1994,
pp.viil-ix). A educacao deve ser vista como um direito
igual para todos e, a intervencao do educador de infancia
devera ser diferenciada e adaptada, as necessidades
das criancas. (Ministério da Educacao, 1997) Segundo a
Associacao Americana de Psiquiatria (2013), a PEA
reflete-se num disturbio neuro-comportamental, com
origem em perturbacoes do sistema nervoso central, que
afeta o normal desenvolvimento da crianca em idades
precoces. Constatam-se défices ao nivel da socializacao,
da comunicacao e do comportamento. Os docentes
devem ter formacao no sentido de adquirem mais
conhecimento e respeito, na identificacao das reais
necessidades da crianca com PEA, atendendo a
diversidade e especificidades que apresentam,
obrigando a diferentes tipos de resposta educativa mais
eficazes e promotoras de inclusao. (Camargo & Bosa,
2009, Lourenco & Leite, 2014)

Procedimentos metodologicos

A investigacao teve um carater qualitativo. Os
participantes foram: 5 educadoras de infancia, do sexo
feminino, com idades entre os 48 e os 55 anos. Quatro
tinham licenciatura, 1 bacharelato. Todas tinham vinculo
efetivo a escola que trabalhavam, tendo entre 26 e 33
anos de servico. Tinham nas suas salas criangcas com
PEA. O instrumento utilizado foi a entrevista
semiestruturada aos participantes. Foi feito um contacto
por email aos participantes. Apos consentimento
autorizado de todos e autorizacao para captacao de
Imagens, realizamos as entrevistas, recorrendo a sua
videogravacao. Procedeu-se a uma analise por
categorias, dos dados obtidos.

Principais resultados

Conceito de inclusao e PEA: foi notdria uma perspetiva de
integracao, mais que inclusao. O conhecimento das
participantes sobre PEA correspondeu ao definido na
literatura existente.

Inclusao no pré-escolar: importante para a interacao entre
pares; perspetiva desfavoravel a inclusao em casos de PEA
severo, necessidade de apoio especializado constante.

Dificultadores de inclusao: falta de formacao; pouco apoio
de docentes especializados; carateristicas da PEA, falta de
sensibilidade e conhecimento da comunidade educativa.

Facilitadores de inclusao: presenca de docentes
especializados com maior frequéncia; materiais adequados;
turmas reduzidas; frequéncia em sala de ensino estruturado
e palestras de sensibilizacao a comunidade educativa.

Estratégias de inclusao: participacao nas rotinas da sala;
uso de objetos da preferéncia da criancas para captar a sua
atencao; apoio individualizado nas atividades.

Impacto da inclusao no processo ensino-aprendizagem:
nao foi demonstrada necessidade de planear/adaptar planos
de trabalho, em funcao das criancas com PEA; referéncia a
alteracoes de algumas rotinas e espacos da sala, as criancas
com PEA se sentirem mais a vontade.

Consideracoes finais

A experiéncia profissional mostra-se essencial para
aprimorar a pratica pedagogica, mas é fundamental o
Investimento em formacao especifica. Os recursos
humanos sao fundamentais para que a inclusao aconteca
de forma eficaz nas escolas, a falta deles, fara com que,
em que muitos casos, as salas sejam meros depaositos de
criancas. A interacio de pares com criancas com PEA €
Importante, tanto para partilhas de aprendizagem, como
para o respeito e aceitacao pela diferenca. A reflexividade
do educador de infancia, a sua sensibilidade e expetativa
positiva sao essenciais para aprimorar 0 processo
ensino/aprendizagem, permitindo diferentes formas de
aprender, num ambiente estimulante e securizante para a
crianca com PEA.
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PROMOVER A AUTONOMIA € AUTORREGULACAO

NO 3.0 CICLO DO ENSINO BASICO

COMPARACAO DE DOIS PROGRAMAS DE METODOS DE ESTUDC COM

DIFERENTES INCIDENCIAS EM ESTRATEGIAS DE

COMPREENSAO LEITORA
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INTRODUGAD

Agenda 2030 da ONU: importdncia da autonomia e autorregulagcéo
Relev@ncia de programas de métodos de estudo para uma
aprendizagem autorregulada (Almeida, 2002; Rosdrio et al., 2006;
Veiga Simdo & Frison, 2013)
Desafios dos métodos de estudo:
o Ineficazes ao longo do tempo
(Donoghue & Hattie, 2021; Dunlosky et al., 2013)
o N&o consideram as dificuldades na compreenséo leitora
(Dunlosky et al., 2013)
o Sobrevalorizam a compreensdo literal (Costa-Pereira et al., 2020)
Necessidade de investigagédo no 3.° CEB
Parece-nos assim relevante discutir o ensino explicito de estratégias de
autorregulacdo, destacando a compreensdo leitora como
diferenciadora em relagéo aos métodos de estudo tradicionais

Participantes:

0S PROGRAMAS DE INTERVENGAO

OBJETIVOS

Elaborar dois programas de
métodos de estudo para o
3.° CEB, semelhantes na
regulagdo comportamental
e distintos no
processamento da
informacado escrita.

Avaliar o seu impacto em alunos do
7.° ano, em cinco dimensobes:
1. Autorregulagdo da aprendizagem
2. Métodos de estudo
3. Compreensado leitora
4. Regulagdo do comportamento
5. Motivagdo para a leitura

B

-~

PROGRAMA 1 PROGRAMA 2
Autorregulacdo
comportamental

Modulo 1 - Organizagdo do estudo
Mo&dulo 2 - Procrastinacdo e gestdo de tempo
Modulo 3 - Preparacgdo para provas de avaliagdo
Autorregulacdo no
processamento da
iInformacgdo escrita

Modulo 4 — Compreensdo de textos
Tarefas de compreensdo
tradicionalmente utilizadas
em métodos de estudo

Modulo 4 — Compreensdo de textos
Estratégias de compreensdo leitora,
aplicadas consoante o tipo de textos

narrativos e expositivos

- RESULTADOS

ESPERADOS

* Estratégias de compreensdo leitora,
consoante o tipo de textos narrativos e
expositivos

** Tarefas tradicionalmente utilizadas

> - em métodos de estudo

Contribuir para um
referencial de métodos
de estudo com vista a

uma aprendizagem

autébnoma e
autorregulada dos
alunos no 3.° CEB

Ll

(W

Impacto positivo
dos dois programas na
autorregulacdo da
aprendizagem, nos
métodos de estudo e na
regulacdo
comportamental,
comparativamente ao
grupo de controlo

+
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compreensdo leitora e na

motivagdo para a leitura

do grupo de intervengdo
do Programa 2*, em

relagcdo

ao grupo de controlo e ao

grupo de intervencdo
do Programa 1**

Maior evolucéo na l
[
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O Olhar das Criancas perante os colegas com Autismo no Pre-

Resumo

O trabalho tem como objetivo perceber como os
alunos com Perturbacao do Espetro do Autismo (PEA)
sao vistos pelos seus colegas dentro da mesma sala.
Assim, pretende-se dar a conhecer sobre as criancas
com diferentes niveis de PEA e como sao vistas pelos
colegas da turma na idade do pre-escolar. Baseou-se
num Estudo de Caso, de duas criangas diagnosticadas
com PEA e pretende compreender de que forma os
colegas da turma se relacionam com ambos. Neste
sentido, foi realizado um estudo com uma amostra
constituida por 10 criangcas com idades compreendidas
entre os 5 e 6 anos. Apos a aplicaciao dos testes
sociomeétricos, foi possivel constatar situacoes
Interessantes como as escolhas e rejeicoes dos
colegas. Concluiu-se que o grupo investigado revelou
uma alteracao nas respostas dadas entre os primeiros e

0s segundos testes aplicados.

Palavras-chave: Perturbacao do Espetro do Autismo
(PEA), criangas, pre-escolar

Problema de investigacao

Uma educacao inclusiva € especialmente importante
para assegurar que todos os alunos tenham as mesmas
oportunidades de aprendizagem e de desenvolvimento,
independentemente de qualquer outra variavel. E
essencial para criar um ambiente de aprendizagem
seguro e acolhedor para todos os alunos. Com a
educacao inclusiva, os alunos podem desenvolver
empatia, o respeito e a aceitacao mutua na comunidade
escolar, para iISso € necessario perceber primeiro o
olhar das criancas perante os colegas com limitacoes,
neste caso especifico, colegas com PEA.

Deste modo foi formulado as seguintes subquestdes
face a pergunta de partida: “Se as criangas com PEA
sao escolhidas para brincar e se existe diferenca a nivel
das interacoes em criancas com diferentes graus de
PEA’.

Referéencias:

Laevers, F. (1994). The Leuven Involvemente Scale for Young Children.
Manual and Video.

Ministério da Educacéao (2016). Orientagdes Curriculares para a
Educacao Pré-Escolar. Retirado a 5 de janeiro de 2023, em
https://www.dge.mec.pt/ocepe/sites/default/files/Orientacoes_Curriculare

s.pdf.

Unesco (1994). Declaracdo de Salamanca e enquadramento da ac¢éo
na area das necessidades educativas especiais. Salamanca — Espanha,
1994. Retirado de: Declaracao de Salamanca (pnl2027.gov.pt).
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E importante lembrar que as criancas com autismo tém necessidades
diferentes das criancas sem patologias associadas. Por isso, €
necessario criar um ambiente de aceitacao, de compreensao e de
Inclusao, para ajudar todos a sentirem-se bem e a relacionarem-se de
forma positiva, numa escola que € para todos independentemente das
diferencas de cada um.

Segundo a Declaragcago de Salamanca (UNESCO, 1994),
perspetivando uma escola inclusiva, independentemente das diferencas
e dificuldades de cada um, os alunos devem aprender juntos. A
Instituicao Escola tem o papel de promover condicoes que permitam a
Inclusao de todos os alunos indistintamente.

Uma das principais formas de ajudar as criancas a construirem uma
relacdo com o0s seus colegas autistas €& atravées do ensino de
aprendizagens sociais.

Os educadores e pais devem garantir que todas as criangas sejam
tratadas de forma justa e, independentemente de quaisquer diferencas.
Portanto, ensinar aprendizagens de carater social, oferecer atividades
divertidas e inclusivas e garantir que todas as criangas sejam tratadas
com dignidade e respeito sdao algumas das formas pelas quais os
educadores podem ajudar as criancas do pre-escolar a se relacionarem
de forma positiva com os seus colegas com PEA.

A inclusao de todos os alunos ensina a cada um e aos seus
companheiros que todas as pessoas sao membros igualmente valiosos
da sociedade e vale a pena incluir todos. No Jardim-de-Infancia, os
alunos convivem num processo de partilha e diversidade, o que facilita a
aprendizagem de todos, incluindo as criangcas portadoras de
Necessidades Educativas Especiais de caracter permanente, Laevers
(1994).

Nas Orientacoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar na area
de conteudo de Formacao Pessoal e Social, fala-nos da importancia das
relacoes com os outros para o desenvolvimento da crianca e para a sua
Insercao na sociedade. Segundo o Ministério da Educacao (1997) é
através das relacoes, interacdoes e o contacto com os outros que as
criancas comecam a adquirir e construir conhecimentos, percebendo o

que esta correto ou incorreto, os seus direitos e os seus deveres em

relacao a si e aos outros.

Procedimentos metodolégicos

Os métodos utilizados nesta investigacao foram feitos atraves de
testes sociometricos e da observacao direta, que permitiram obter
informacoes profundas e detalhadas sobre o tema em estudo. Desta
forma, os dados recolhidos foram analisados e interpretados de forma
cuidadosa, a fim de responder as questoes levantadas na investigacao e
foi estabelecido como objetivo geral, analisar as relagoes e
pensamentos das criangas do pre- escolar, perante colegas com PEA
com diferentes niveis de gravidade, tendo como, objetivos especificos,
verificar a visao das criancas perante os colegas com PEA e perceber as

relagoes interpessoais do grupo;

Principais resultados

Os sociogramas estao organizados por seis perguntas e cada crianca esta
caracterizada por uma letra do alfabeto. Nas redes socioméetricas, existem
12 letras, sendo que, as que estao no centro representam as 2 criangcas com
PEA e as restantes 10 sao os colegas da turma. A letra (K) refere-se a
criangca com (PEA) menos grave, a letra (L) refere-se a criangca com (PEA)

mais grave.

ApOs a analise dos resultados obtidos, verificamos que num periodo de 3
meses, houve uma diferenga muito significativa face as suas escolhas
anteriores, como se pode ver nos sociogramas implementados em novembro

e Nnos sociogramas implementados em fevereiro.

1. Quem s&o os teus melhores amigos? 2. Quando estas no recreio, com quem brincas mais vezes?

&M?

3. Diz-me 0 nome de 2 meninos/as que gostarias

4. Diz-me nomes de 2 meninos/as com guem nunca
brincas. Porqué?

que ficasse ao teu lado na mesa.

o]

©

6. Qual é 0 menino ou menina da tua sala, que mais
te faz
ficar zangado/a ou triste? Porqué?

< I

5. Diz-me 0 nome de 2 meninos/as com quem mais
gostas de brincar dentro da sala.

Consideracoes finais

Concluiu-se que o grupo de criancas investigado revelou uma alteracao

nas respostas dadas entre os primeiros e os segundos testes aplicados.

Existe diferenca a nivel das interacées em criancas com diferentes graus
de PEA, as respostas foram claras quando observamos que, quando os
alunos tém comportamentos mais agressivos, as criangas sentem receio, o
mesmo acontece com as criancas sem patologias e quando se portam mal
perante os colegas. A crianca designada com a letra (K) € mais esquecida

quando comparada com a crianga com a letra (L).

As redes sociomeétricas mostram-nos que as criangas com (PEA) ndo sao
escolhidas para as brincadeiras, devido ao seu comportamento instavel e a
dificuldade na socializacao, e o facto desta patologia ter estas

caracteristicas, torna-se mais dificil a interagao com os seus pares.

A avaliar apenas pelas respostas as questoes feitas em fevereiro, dir-se-
la que existe um relacionamento razoavel e de aceitacao entre pares que
iIncluem criangas com autismo. Este estudo de caso mostra-nos que €
Importante que, desde cedo, as criangas sejam educadas para o respeito e a
Inclusao de todos os individuos, independentemente das suas

caracteristicas.
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Features of the at-distance and online intervention

programs: parental intervention and self-regulation
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Abstract

J Parental involvement is crucial in children's
development.

J Parental intervention programs address
essential competencies for parents as well as
for children (e.g., self-regulation).

J At-distance and online intervention programs
are more accessible and less costly.

J The aim is to discuss and understand these
programs' features, advantages, and
disadvantages.

Keywords: Parental intervention programs; At-
distance interventions; online interventions;
children’s self-requlation

Purpose

Understanding and discussing the features,
advantages, and disadvantages of at-distance
and online intervention programs designed to
enable parents to promote children’s

competencies (e.g., self-regulation).

Theoretical framework

J Parenting is a continuous task with new
challenges and different needs in new stages
of children’s development (Sanders et al.
2014).

J The parents seek help that supports their
educational efforts (e.g., teaching self-
regulated learning strategies to their children,
Grolnick et al. 2002).

J Parents use the internet to seek out
information. As a result, at-distance and
online parental intervention programs are a
familiar and preferred (Day et al. 2021).

J At-distance programs are asynchronous.
Content made available through social media
(e.g., Boswell, Byrne, and Davies 2019), an
application, or alternative asynchronous
formats, such as PowerPoint® (e.g., Lee et
al. 2022). Contacts with professionals are
frequently made via phone or emaill (e.g.,
Frenn et al. 2013).

J Online programs are synchronous; for
example, in videoconference sessions (e.g.,
Hao et al. 2021; Ingersoll et al. 2016). Along
sessions, questions can be asked live, and
feedback may be provided immediately.

_ Interestingly, there are intervention programs
that can fulfill the requirements of both
delivery formats while being
simultaneous, at-distance and online
programs (e.g., Rayner et al. 2016).

Research guide

Fig. 1 Inclusion and exclusion criteria scheme of the Web of Science and
ScienceDirect search (e.g., keywords: "online program”, "online intervention”,

"internet-delivered", "parental intervention”, and "children's competencies").

Main results

Fig. 2 Main features of the at-distance and online parental

intervention programs under analysis

Fig. 3 At-distance and online intervention programs:

advantages and disadvantages.

Final reflections

J At-distance and online programs are a
positive response to parents’ difficulties
iIn meeting the requirements of presential
programs. In these program delivery
formats, parents can access the
educational content according to their
time availability and pace (Brophy-Herb
et al. 2021).

J The ideal is a combination of at-
distance and online delivery formats
(Marleau et al. 2019).

It is always necessary a theoretical
basis in the construction of the
intervention program.

J For the participation of both parental
figures, it is necessary to address the
invitation to both.

J Future studies: intervention programs
almed to promote parents’ and,
consequently, children’s self-regulation
strategies.
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Resumo

Propomos apresentar dados de mais
um estudo que, no final, visa
contribuir para a adaptacao e
validacao do Teste de Compreensao
de Metaforas (TCM) (Figueira et al.,
in press), um instrumento de
avaliacao da capacidade de
compreensao de metaforas,
destinado a sujeitos entre os 9 e os
14 anos de idade.

Consideramos que o presente
recurso tem, e pode vir a ter, duas
faces: instrumento de avaliacao
(psicomeétrica e dinamica/auténtica)
e instrumento de intervencao, de
desenvolvimento, de promocgao que,
enquanto material objeto de
iInvestigacao possui validade de
conteudo e de construcao, sendo a
sua versao original em lingua
italiana, ja com imensa investigacao
produzida e provas dadas.

Palavras-chave linguagem
figurativa; consciéncia
metalinguistica; TCM; metaforas;

Problema de Iinvestigacao

Estudo que, no final, visa contribuir
para a adaptacao e validacao do
Teste de Compreensao de
Metaforas (TCM) (Figueira et al., in
press), um instrumento de avaliagao
da capacidade de compreensao de
metaforas, destinado a sujeitos entre
0s 9 e 0s 14 anos de idade.

Recurso

O Teste de Compreensao de
Metaforas (TCM) € um instrumento
destinado a sujeitos dos 9 aos 14
anos e que frequentem desde o 4°
ao 9° ano de escolaridade basica,
pretendendo avaliar a capacidade
do sujeito de compreender
metaforas (Figueira et al., in press,
pp. 8, 17).

O teste, na sua primeira versao, em
italiano, € dividido em duas partes
distinguidas por dois tipos de
metaforas: A primeira parte,
constituida por 6 metaforas,
denominada por fisico-psicologica e
a segunda parte, igualmente
constituida por 6 metaforas,

designada de concetual (Pinto et al.
2003, in Pinto et al., 2006, p. 21).

Marco tedrico

Sabemos que em Portugal a investigacao
empirica apresenta inumeros obstaculos, de
varia ordem, sendo dificil cativar amostras
substantivas, pese embora a necessidade,
tambem, nesta matéria da compreensao,
haver justificacao, pertinéncia e necessidade
de recursos validos.

Assim, em Portugal e com a versao
portuguesa, devidamente traduzida e
adaptada, esta investigacao € a segunda
realizada. Num total, ja contamos com uma
recolha na orden das duas centenas de
sujeitos, dados recolhidos e analisados.
Todavia, inda nao foram recolhidos e obtidos
resultados suficientes que nos permitam
estatisticas sofisticadas, nem apresentacao de
dados normativos ou estandartizados.
Todavia, as investigagoes seguem € as
respostas obtidas sao promissoras. Os sujeitos
aderem bem a tarefa, que se revela atrativa
guanto baste, nao demasiado longo ou
fastidioso, e a percecao do seu grau de
satisfacao de realizacao € positiva.

Como ja referido em multiplos contextos, pois,
neste momento, a nossa principal linha e
preocupacao de investigacao, € a consciéncia
metalinguistica, a compreensao da linguagem,
quer literal quer metaforica, assumimos que a
metafora tem sido analisada de varias formas
ao longo das ultimas decadas. Comecou por
ser vista como um recurso para ornar o texto
muito tipico da visao aristotelica (Bailey, 2003)
e, mais recentemente, tem sido vista para
alem da linguagem, como sendo um processo
qgue influencia o modo de pensar, agir e
percecionar a realidade (Siman & Sampaio,
2021). De facto, a metafora tem sido analisada
de varias formas ao longo das ultimas
décadas. Comecou por ser vista como um
recurso para ornar o texto muito tipico da visao
aristotelica (Bailey, 2003) e, mais
recentemente, tem sido vista para além da
linguagem, como sendo um processo que
influencia o modo de pensar, agir e
percecionar a realidade (Siman & Sampaio,
2021).
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Procedimentos metodoldégicos

Nesta apresentacao, damos conta de dados
obtidos com uma amostra de cerca de 100
sujeitos, de idades compreendidas entre os 9
e 0s 14 anos de idade, de individuos da zona
centro de Portugal.

A amostra € constituida por 97 sujeitos de um
estabelecimento de ensino da regiao de
Coimbra, com idades compreendidas entre os
9 (4° ano) e os 15 (9° ano), sendo 50 (51,5%)
do sexo masculino e os restantes 47 (48,5%)
do sexo feminino. Destes, ha 9 sujeitos de 9
anos (9,3%); 20 sujeitos de 10 anos (20,6%);
16 sujeitos de 11 anos (16,5%); 21 sujeitos de
12 anos (21,6%); 12 sujeitos de 13 anos
(12,4%); 15 sujeitos de 14 anos (15,5%) e 4
sujeitos de 15 anos (4,1%).

A pontuacao/ cotacao do teste € atribuida por
guatro niveis: nivel O, nivel 1, nivel 2 e nivel 3.
Esta atribuicao varia consoante a explicacao
dada pelo sujeito para cada item. Essa
explicacao pode ser pré metaforica, sendo
atribuido o nivel 0 ou 1, ou metaforica, sendo
atribuido o nivel 2 ou 3 (Figueira et al., in
press, p. 30). Assim, em termos potenciais, e
totais, os respondentes podem alcancar uma
pontuacao entre 0-36, com uma media
potencial de 18.

Principais resultados

Foi possivel concluir que o nivel de cotacao de
respostas vai aumentando com a evolucao da
idade. Assume-se a natureza exploratoria do
presente estudo, realcando assim a
Importancia da realizacao de mais estudos
com amostras ainda mais representativas da
populacao portuguesa.

Consideracoes finais

No limite, o instrumento pretende ter duas
faces: recurso de avaliacio e de intervencao
que, a data, possui validade de conteudo e de
construcao, ja com imensa investigacao
produzida e provas dadas.

Em Portugal e com a versao portuguesa, esta
iInvestigacao € a segunda realizada. Ainda nao
foram obtidos resultados suficientes que nos
permitam estatisticas sofisticadas, nem
apresentacao de dados normativos ou
estandartizados. Todavia, as investigacoes
seguem e as respostas obtidas sao
promissoras.

Embora assumamos da necessidade de mais
iInvestigacao, consideramos que o recurso, tal
como se apresenta, pode e deve ser utilizado,
ja sem contrangimentos, enquanto recurso de
intervencao/desenvolvimento da consciéncia
metalinguistica, da compreensao da
linguagem metaforica.
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Resumo

Apresentamos a plataforma,
resultado final do projeto TEACHmMmI
(Teacher preparation for migrant
school inclusion), preparacao ou
formacao dos professores para a
Inclusao escolar de migrantes.
Trata-se de um projeto financiado
pela Uniao Europeia, relativo a
candidatura sobre Inclusao social e
valores comuns: contributo no
campo da educacao e formacao -
TEACHmI- Teacher Preparation For
Migration School Inclusion, Project
Number — 612216-EPP-1-2019-1-
EL-EPPKA3-PI-SOC-IN Agreement
Number-612216. Os autores,
docentes e investigadores, sao
parceiros num consorcio
Internacional, com elementos de
universidades, associacoes €
consultores de projetos, de varias
nacionalidades (italianos, cipriotas,
bulgaros, belgas, gregos e
portugueses).

Palavras-chave Inclusao, Boas
praticas, Ferramentas de apoio.

Problema de investigacao

O objetivo principal do projeto €
desenvolver e implementar metodos
e praticas inovadores para promover
a educacao Inclusiva e valores
comuns.

As ferramentas desenvolvidas sao:
(1) material para o ensino-
aprendizagem de idiomas para os
alunos; (2) desenvolvimento de uma
plataforma de e-learning e
networking para professores e
intercambio de boas praticas; (3)
curriculo e material para aulas de
iniciacao para estudantes de origem
migrante; e (4) elaboracao de um
guia de avaliacao para estudantes
migrantes recém-chegados.

Marco tedrico

Os objetivos passam por contribuir para a
educacao multicultural, para a inclusao social e
partilha de valores comuns, podendo ser
pensados enquanto desenvolvimento e
Implementacao de metodos e praticas
Inovadoras para promover a educacao
Inclusiva e promover valores comuns,
promocao de educacao inclusiva, atraves do
apoio aos educadores na abordagem da
diversidade. E um projeto orientado para
professores, educadores e outros profissionais
gue atuam no sistema educacional e nas salas
de aula multiculturais, que estao em contato
com os alunos, provenientes de familias
migrantes e que requerem educacao inclusiva;
Estudantes de origem migrante que se
encontram no ensino medio; e Principais
interessados (autoridades nacionais
responsaveis pela educacao, associacoes
profissionais ou conselhos de professores ou
educadores, ONG’s ou outros atores que
lidam com a educacao de migrantes, diretores
de escolas/pais, equipa de administracao da
escola, etc.

Grosso modo, os objetivos passam por
contribuir para a educacao multicultural, para a
iInclusao social e partilha de valores comuns,
podendo ser pensados enquanto
desenvolvimento e implementacao de métodos
e praticas inovadoras para promover a
educacao inclusiva e promover valores
comuns, promocao de educacao inclusiva,
através do apoio aos educadores na
abordagem da diversidade. E um projeto
orientado para professores, educadores €
outros profissionais que atuam no sistema
educacional e nas salas de aula multiculturais,
gue estao em contato com os alunos,
provenientes de familias migrantes e que
requerem educacao inclusiva; Estudantes de
origem migrante que se encontram no ensino
medio; e Principais interessados (autoridades
nacionais responsaveis pela educacao,
associacoes profissionais ou conselhos de
professores ou educadores, ONG’s ou outros
atores que lidam com a educacao de
migrantes, diretores de escolas/pais, equipa de
administracao da escola, etc.

Procedimentos metodolégicos

Todos os parceiros participaram na elaboracao
dos recursos e procederam a traducao para
todas as linguas dos envolvidos.

A data, preparamos a versdo de todo o
material e validacao em lingua espanhola.

Principais resultados

Foi disponibilizada a plataforma, abaixo,
com versoes em todas as linguas dos
parceiros envolvidos.

https://www.teachmi.eu/

Consideracoes finais

Neste poster, demos conta da plataforma
online, que € composta por todos os materiais
referidos.

Aguardamos financiamento para tradugcao em
versao espanhola e formacao dos agentes
educativos.
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